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ABSTRACT

Forfattare: Eva Carpelan, Anna Thim, Peter Thim

Titel: Folkhogskolan som fenomen — elever och ldrares uppfattning

Avdelning: Pedagogiska institutionen

Syfte: Syftet har varit att se hur elever och ldrare uppfattar folkhdgskolan som fenomen
pa den folkhogskola de for tillfillet sjdlva studerar och undervisar
pa.

Undersokningen: Kvalitativa intervjuer med tre elever och tre ldrare har genomforts
pa en folkhogskola.

Slutsatser: ~ Slutsatsen r att elever och lirare upplever folkhdgskolan som fenomen pé olika
sitt. Eleverna upplever att skolan ger dem ett utrymme att
utvecklas som individer och ger dem en andra chans till en bra
utbildning. Lararna upplever & sin sida att de har stor frihet i sitt
arbete och att de inte har ndgon press 1 att betygssitta eleverna.
Gemensamt for bade ldrare och elever dr att de alla betonar
folkhogskoleformens frihet &ven om denna frihet kan uttryckas pa
olika stt.

Nyckelord: Upplysning, frihet, flexibilitet, demokrati, sjilvforverkligande, en skola for livet,
levande kunskap, tillditande milj6.



Tack,

till de elever och ldrare som stéllt upp och gett intervjuer for uppsatsen. Ett stort tack ocksa till
Osterlens folkhdgskola som upplit sina lokaler och lit oss stdra undervisningen under vért
uppsatsarbete.

Anna, Eva & Peter
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1 Inledning

Folkhogskolornas pedagogik utformades sd att alla i samhéllet skulle fi tillgdng till
undervisning. Undervisningen var anpassad efter de eleverna, s att de skulle kunna finna ngje
1 att 14ra och béttra pé sina yrkeskunskaper samtidigt som de larde sig hur de skulle ta for sig i
samhdllet. Var forhoppning ar att det fortfarande &r sa.

Den danskfodde Grundtvig brukar kallas for folkhogskolans fader. Mycket har naturligtvis
fordndrats sedan begynnelsen nédr den forsta folkhdgskolan, Grundtvigs Héjskole pa
Marielyst, invigdes 1856. Finns ndgot av den ursprungliga andan kvar? I inledningsskedet av
uppsatsen menade en lirare pa en folkhogskola att de enda sparet av Grundtvig som fanns pa
hennes arbetsplats var ett portritt av honom i matsalen. Intressant r dd om Grundtvigs ande
vilar ndgonstans.

1.1 Problemformulering och syfte

Det overgripande syftet med uppsatsen dr att studera upplevelsen av folkhdgskolan. Mer
specifikt dr malet att undersoka hur elever och lirare, pd Osterlens folkhdgskola, uppfattar
folkhogskolan som fenomen. Skolan dr inte anonym 1 uppsatsen vilket rektor pa skolan gett sitt
medgivande till.

I mars 2004 presenterades statens utvdrdering av folkbildning. Den rapport som lades fram,
Folkbildning i brytningstid — en utvirdering av studieforbund och folkhogskolor, behandlade i
vilken mén statens bidrag till folkhogskolorna anvénts pd det sitt som ursprungligen avsetts
(SOU 2004:30a s 23). I forarbetet for denna slutrapport presenterades ocksd Deltagares
upplevelse av folkbildning, som behandlade folkhogskoleelevers upplevelse av sin
utbildningstid efter det att utbildningen avslutats (SOU 2003:112a, s 8). Utifrdn detta &r det
intressant att titta ndrmare pd hur elever som fortfarande gar pd folkhogskolan upplever denna.
Det &r ocksd intressant om ldrarnas uppfattningar liknar elevernas eller om deras uppfattningar
ar helt vésenskilda.

1.2 Avgransningar

Uppsatsen ér en lokal studie, dir endast en skola undersokts. D& ambitionen inte var att
generalisera eller hitta gemensamma nédmnare for elever pa folkhogskolor var en lokal studie
att foredra 1 detta sammanhang. Det var heller inte mojligt att intervjua alla elever och ldrare
pa skolan. Darfor gjordes dven hér en avgrinsning. Undersokningen kom att innefatta tre
larare och tre elever. Detta kan naturligtvis diskuteras, ett storre urval kunde ha varit 6nskvért
for att fa ett storre material att bearbeta. Forhoppningen var att de intervjuer som genomfordes
skulle ge ett anvindbart material och en mgjlighet till fordjupad analys.



2 Litteraturgenomgang

I litteraturgenomgéngen kommer, for uppsatsen, relevanta delar av teorier att redovisas. En
historisk genomgang av folkbildningens framvixt i Sverige ger ldsaren en inblick i tdnkandet
kring denna form av bildning.

Litteratursokningar for uppsatsen har koncentrerats pd begreppen folkbildning, bildning och
folkhogskolor. Sokningar har gjorts dels 1 olika artikeldatabaser (ELIN och Artikelsok) och i
universitetsbibliotekets databas Over litteratur. Dessa sokningar gav ett stort antal trdffar och
en viss sortering av materialet har varit nddvéndig. I denna sortering togs artiklar och annan
litteratur som behandlat &mnen utanfor pedagogikens omréde bort. Mélet har varit att f& en
relativt stor bredd pa litteraturen samt att ocksd fa en koncentrerad och uppdaterad
information.

2.1 Ett historiskt perspektiv — fran upplysning till bildning och
folkbildning

For att l4dsaren ska fa en viss forstaelse for amnet dr det nddvéndigt att definiera vissa begrepp
som anvénds kontinuerligt genom arbetet.

Bildning — Gustavsson (2003) viljer att definiera bildning i1 tvd steg. Det &r dels en stindigt
pagéende process dir ménniskan véxer som individ. Dels &r det ocksa en kunskapsinhdmtning
med klara mal. I uppsatsen anvénds darfor begreppet bildning som en inldrningsprocess dir
individen inhdmtar kunskap.

Folkbildning — 1 uppsatsen kommer Rubenssons (1995) definition anvéindas. Begreppet
folkbildning &r studier som vixer fram ur deltagarnas intressen och behov, som uppmuntrar
till stéllningstaganden for att skapa forutsittningar for en folklig kultur och vara en motkraft
mot kommersialiseringen.

Folkhogskola — En folkhogskolas uppgift dr att utveckla demokratin genom att utbilda
ménniskor till att ta del i denna demokrati. Det finns idag 147 folkhdgskolor i Sverige. De har
studier for vuxna, 6ver 18 &r. Eleverna har alla olika bakgrund, ndgra har inte avslutat
gymnasieutbildningen, andra har aldrig pa bdrjat denna och i vissa fall har eleven en avslutat
gymnasieutbildning men vill bédttra pa sina kunskaper. Arbetet bedrivs 1 sma studiegrupper
och folkhogskolorna har stor frihet att anpassa sig efter individerna och kurserna utformas
utifran skolans egen profil (SOU 2003:112a).

2.1.1 Bildning ar upplysning

Begreppet bildning stammar ur upplysningen. Upplysningen i Tyskland i slutet pd 1700-talet
hidvdade att ménniskor har vissa grundlidggande rittigheter och att de har en vérdighet som
inte far krdnkas. Méanniskan har en vilja att fordndra och forbittra vérlden och kan rent
praktiskt strdva for att gora detta (Heidegren, 1989, s 11). Upplysning innebér yttrandefrihet,
och det forutsitter att individen har forstdnd att tinka sjidlv och basera sina omddémen pa
fornuftiga grunder. P4 sd sitt kan konstruktiv kritik ges. Representanter for den tyska
stromningen var Kant, Goethe och Hegel.



For Kant innebar upplysning att inta en etisk hdllning. Ménniskan &r autonom och ska inte lata
sig tryckas ner. Hon ska inte forfalla till att bli sa bekvam att hon later sig omyndigforklaras.
Mainniskan méste ta eget ansvar for att upplysa sig sjilv. Att upplysa sig sjélv ar en langsam
och svér process, men en utveckling som foridndrar till det béittre, som reformerar, i motsats
till vdldsamma, snabba fordndringar s& som revolutioner, som bara ersétter gamla férdomar
med nya (ibid., s 15 f). S& hir borjar Kants lilla skrift som &r svar pa frigan ”Vad éar
upplysning?”

”Upplysning &r ménniskans uttrdde wur hennes sjilvforvallade omyndighet.
Omyndighet ar oférmagan att gora bruk av sitt forstand utan nadgon annans ledning.
Sjélvforvallad &r denna omyndighet om orsaken till densamma inte ligger i brist pa
forstand, utan i brist pa beslutsamhet och mod att géra bruk av det utan nadgon annans
ledning. Sapere aude! Hav mod att gora bruk av ditt eget forstand! lyder alltsa
upplysningens valsprak” (Kant, 1989, s 27).

2.1.2 NF S Grundtvig — folkhdgskolans fader

Nikolaj Frederik Severin Grundtvig, 1783 — 1872, var teolog. Han var fosterlandsvin,
kristendomsforkunnare, psalmdiktare, historier och skald. Han har haft stor betydelse for
samhéllslivet 1 hela Norden, men framfor allt 1 Danmark. Grundtvig var grundaren av
folkhogskolerdrelsen och han var ocksa dess agitator.

Grundtvigs tanke var att folkhdgskolan ska vara en skola for livet. Eleverna ska ldra sig sddant
som &r viktigt for det egna livet. Nér det som ldrs in dr forankrat i den egna verkligheten blir
det roligt att ldra, kunskapen fyller en funktion. Grundtvig hade inga pekpinnar om hur
larandet skulle ga till 1 detalj. Han hianvisade till kidnslan, och for att den ritta kénslan skulle
infinna sig ville Grundtvig skapa den ritta miljon. Darfor skulle studierna dga rum péa
“kostskoler”/ internatskolor. Bergstedt skriver om Grundtvigs undervisningsform:

”Hos Grundtvig finns det i sjdlva den pedagogiska formen en strivan att bygga in en
mangfald. Modellerna dr medvetet *ofullstindigt’ utformade, just for att skapa en
véaxelverkan mellan kropp och ande. Kombinationen av internat och studier, formellt
och informellt, historia och poesi dr former som skapar en grogrund for att
viaxelverkan alltid skall kunna héllas levande. Ur denna véxelverkan kan det frigoras
livsupplysning. For att detta ska lyckas maste ndgot bevaras osynligt, den andliga
kraften maste fa forbli en gata. Genom att vara det kan den verka och likt ett osynligt
flyttlass medverka till att skapa personlig och kulturell forandring” (Bergstedt, 1998,
s 200).

Grundtvig jamfor ldrandet 1 folkhdgskolor med den traditionella skolans pedagogik.
Grundtvig kallade den traditionella skolan for dodens skola, dér eleverna dldggs att lira sig
dod kunskap. Latin ér ett exempel pd dod kunskap (Bergstedt, 1998, s 183). Bedomningar av
elevernas utantilllirande, och séddant som forhor, betyg och examina fortar lusten att léra,
menade Grundtvig (ibid., s 207).

2.1.3 Folkhogskolans roll i Sverige genom tiderna

Folkhogskolorna har under tidens lopp anpassat sig efter samhéllsutvecklingen. Forr i tiden
var folkhogskoleelevernas ambition att ga tillbaka till det egna yrket efter studierna. I dag ar
elevernas ambition att byta ut tidigare sysselsdttning mot ndgot intressantare och béttre
(Berndtsson, 2000, s 298).



Folkhogskolornas historia 1 Sverige borjade 1867, och da var folkhdgskolorna
bondehdgskolor; skolor for “burgna hemmansdgarsoner”. Det fokuserades pd medborgerlig
bildning, en del praktiska kunskaper i yrket och dven pa viss humanistisk bildning (Berntsson,
2000, s 296). Runt sekelskiftet tonades yrkeskunskaperna i jordbruket ner till forman for mer
av den medborgerliga och den humanistiska bildningen, och fler grupper fick dé tilltrade till
folkhogskolorna (ibid., s 296). Pa 20-talet bildades ménga olika specialskolor, eller
klasskolor, som de ockséd kallades. Att det skulle finns specialskolor for olika grupper i
samhéllet var ett accepterat faktum. Det fanns kyrkliga folkhdgskolor, rorelsefolkhdgskolor
(som ocksé kallades partiskolor), industriarbetar-folkhogskolor, folkhgskolor for smabrukare
och smafolk pé landsbygden (ibid., s 96). Det fanns ocksa folkhogskolor for de som skulle bli
ledare i kooperationen, fackforeningsrorelsen och frikyrkorna (ibid., s 99). Pa 50-talet
betonades det att medborgarnas plikt dr att gora en fullgod insats i arbetslivet, och dérfor blev
de yrkesrelaterade kurserna fler (ibid., s 296). I var tid goér marknaden folkhogskolorna till
instrument sa att eleverna ska kunna skaffa sig ekonomiskt och materiellt virde pa
marknaden. En del folkhogskolor forsoker dock pressa tillbaka kraven pd individualiserad
meritering och istillet framhdva den ursprungliga folkbildningstanken med dess
medborgerliga bildningsideal och rorelseinriktade samhillsarbete. Emellertid behovs det
meriter fOr att utbilda sig vidare, for att kunna tjdna pengar i ett samhéille dir det ocksa finns
arbetsloshet (ibid., s 297).

Medborgerlig bildning dr och har alltid varit folkhdgskolornas absolut priméra uppgift, men
om studierna inte ledde till ndgot konkret, det vill séga till meritering, var studierna en onddig
lyx som fa hade rad med. Hir blev det fraga om en balansgang. Ekonomin gjorde sig géillande,
bade for eleverna och for de enskilda folkhogskolornas dverlevnad. Om det gavs avkall pa den
medborgerliga bildningen, och elevernas 6nskemdl om meritering till godo sags, forlorade
skolan ocksa anslagen fran staten. Om folkhogskolan koncentrerade sig pa den medborgerliga
bildningen kom inga elever till skolan, eftersom de inte hade ekonomisk mdjlighet att enbart
sjalvforverkliga sig. Skolor utan elever fir inte anslag fran staten (ibid., s 100). I 1927 ars
folkhdgskoleutredning  bestimdes dock att det viktigaste var att vdrna om
personlighetsutvecklingen, den allmidnna medborgerliga bildningen och viss praktisk
yrkesinriktning. Det sades ocksa att behorighet 1 nagon form skulle ges 1 sdrskilda fall, och da
inte forrdn studier bedrivits under tre ars tid pa folkhdgskola (ibid., s 100 f).

2.2 Bildning i modern tid

Begreppet bildning bestir av tva delar som utesluter varandra: fritt, aktivt, eget skapande,
sjalvforverkligande utan forebilder, som samverkar mot klart angivna mal som samhiéllet
stéller upp. Dessa bada delar utgor en dynamisk helhet som far samhillet att fungera pa bésta
sitt. Det ar alltsd kombinationen, frihet och samhéllsfrimjande mél, som ger bildning dess
kraft. Om ena delen av bildningsbegreppet tar dverhand forlorar bildningsbegreppet sin
dynamik (Gustavsson, 2003, s 16 ff). Alltsa, bildning &r: en dialektisk syntes mellan progres-
sivism och formedlingspedagogik, dér progressivismen star for subjektiv kunskap som
eleverna har egen erfarenhet och eget intresse av, och diar férmedlingspedagogiken stir for
objektiv, allmin, historisk kunskap som alla bor kdnna till oavsett bakgrund och intressen
(SOU 2003:112a).



2.2.1 Mangtydighet - bildningens inneborder

Bildning dr ndgot som ska vara tillgéngligt for alla ménniskor och det dr denna aspekt som ger
en mdjlighet till jamlikhet. I ett sddant perspektiv ses ockséd varje ménniska som bildningsbar
med en formaga att ldra och forstd. For att en sddan bildning ska fungera tillfredsstillande
madste sjdlva bildningsprocessen vara fri frdn begridnsningar. Bildningen maste ta sin borjan i
det personliga och utvecklas dérifran (Gustavsson, 2003, s 15 ff). Bild-ning &r inte endast ett
innehav av specifik kunskap. En stor del av bildningen é&r att diskutera med andra. I dessa
diskussioner fir individens sanningar mdtas och erfarenheterna fran dessa moten utvecklar
individens kunskap (ibid., s 55). Kunskapen utvecklas och utmanas och véxer pé detta sitt for
varje individ. Varje bildnings- och ldrandeprocess tar sin borjan hos individen. I dialogen far
individen moéta andra ménniskors tolkningar utifrdn sina egna forutsdttningar. Detta &dr en fri
process diar kunskap, bildning och ldrande samverkar for utveckling (ibid., s 274).
Folkbildningen utbildar inte ménniskan till arbetskraft, istdllet &r individens behov som
manniska 1 centrum. I de flesta fall 4r detta en annan typ av utbildning &n den som ges 1 andra
skolformer (Larsson, 1995, s 42). Utgdngspunkten &dr att alla har kraften att férdndra sina
livsvillkor. Deltagarna utgér fran den egna verkligheten och strivar efter att gora framtiden
bittre och att utjdmna oréttvisor (Onsér-Franzén, 1995, s 91). Ménni-skan kan dock inte
utvecklas till en aktiv medborgare om inte en viss hdnsyn visas hela minniskan och den
personliga utvecklingen som bildning innebar (Gustavsson, 2003, s 193). Nér folkbildningen
ger utrymme for kunskapen att vixa underifran, vilket kan sédgas vara malet, skapas en ny
forstielse hos individen, en forstaelse av omvirlden. Nyanser, helhetsbilder och sammanhang
utvecklas och individens sétt att se pa varlden fordandras (Bergstedt, 1995, s 177).

Berntsson (2000) beskriver med utgdngspunkt 1 det personliga, hur folkhdgskolans
utvecklingsklimat kan vara positivt och bygga upp individernas sjdlvfortroende. Det beror till
stor del pa att folkhogskolan erbjuder en trygg studiemiljo som ger en social samvaro (s 289).
Dock kan det ligga en fara i denna tillitande milj6. Lérarnas attityd och larostil, med ett
demokratiskt forhallningssétt och en strdvan efter sjdlvutveckling, kan uppfattas som
kraftloshet och brist pd kunskap. For att dessa missforstdnd inte ska uppstd borde detta
forhallningssétt forklaras for eleverna pa ett tydligt sitt (ibid., s 294f). Inom folkbildningen
finns inte tydliga gransdragningar mellan olika dmnen, innehéllet dr ofta rorigt. Eleverna
delas inte heller in i aldersgrupper. Detta bidrar till att folkbildningen ofta har 16sa ramar och
en mjuk uppdelning av kunskap (Larsson, 1995, s 48). Inom folkbildningen har dessutom flera
olika pedagogiska forsok genomforts. 1 dessa forsok har den demokratiska processen varit
langsam vilket varit en av flera anledningar till att forsoken har kallats for flumpedagogik
(Gustavsson, 2003, s 251).

Folkbildningen fokuserar ocksd pa olika fenomen som ska skapa utrymme for
kunskapsprocessen och lata den védxa. Bland dessa fenomen aterfinns dialog, samtal och
demokrati (Bergstedt, 1995, s 189). Detta kan gora att folkbildningen kan vara svar att
avgransa som verksamhet. Den r0r sig ofta pd grdnsen mellan utbildning, socialt arbete och
kultur. Det kan gora att legitimiteten ifrdgasitts (Gustavsson, 2003, s 218). Ett sitt att av-
gransa har varit folkhdgskolornas forsoka att skapa alternativ till andra utbildningar for att inte
drabbas av denna uttunning. De har gatt ifran det “vanliga” sittet att utbilda. Ett exempel &r
att folkhdgskolor inte delar ut betyg till eleverna (Larsson, 1995, s 43). De forsok som gjorts
idag &r att utveckla folkhogskolan sa att den anpassas till den ekonomiska och tekniska
utvecklingen 1 samhillet samtidigt som pedagogiken ska vara en av grundpelarna i
verksamheten. Detta hdnger samman med de krav pa modernisering som finns pa
verksamheten samtidigt som ambitionen &r att bevara skolformens sérart och kvalité



(Gustavsson, 2003, s 216 f). Anda hinder det att folkhdgskolorna ibland glider ifrin de folk-
bildande idealen. Detta kan vara en positiv utveckling for elevernas sjdlvkénsla. Nar de inser
att de har storre kapacitet dn de vagat drdbmma om, resulterar det i forlingningen i att
folkhdgskoletankens folkbildande maél trots allt uppnds. Det dr alltsd mycket viktigt att
konflikten mellan folkbildningstraditionen och samhéllets meritokratiska krav finns kvar. I
folkhdgskolornas trygga och tillitande miljé far eleverna okad sjélvkénsla och tillrackligt
mycket kraft for att kunna ldra sig konkurrera 1 samhillet, vilket &r folkbildningens bada
huvudsyften (Berndtsson, 2000, s 291 f¥).

Folkhogskolan skiljer sig ocksd fran det allmédnna skolsystemet genom att klart och tydligt
anvinda begreppet bildning. Detta begrepp har foljt med folkhdgskolan genom utvecklingen
och dr en integrerad del i skolformen (Gustavsson, 2003, s 183). Denna skolform representerar
ocksa en bra gemenskap. Internatet ger eleverna mgjligheten till l1dngvariga och personliga
relationer. Dessa relationer dr nddvéindiga da det giller att sdtta igang bildningsprocessen
(ibid., s 182). Har tillits eleverna diskutera och skapa gemenskaper dven utanfér den
schemalagda tiden. Detta skapar en bildningsprocess som tar plats, &ven om den inte tillhor
skolans ordinarie verksamhet. Bildning kan med detta ocksa sdgas vara ett sétt att foga
samman en ménniskas olika kunskaper och att lata ménniskan bli en integrerad del av sin
omvdrld (ibid., s 131).

Folkbildning och allménbildning ir inte samma sak. Det som tydligast skiljer dem &t &r att
individen 1 alménbildningen f&r sma kunskapsbitar fran flera olika omrdden medan
folkbildningen istdllet skapar en forstaelse av den reella verkligheten som omger individen, en
vardagsforstaelse (Gustavsson, 2003, s 224). I denna vardagsforstielse blir bildningen en
cirkel som ror sig 6ver kunskapen. Denna cirkel bdde borjar och slutar hos méanniskan sjilv
(ibid., s 41 f). Denna cirkel kan ocksa ses i tre steg, formulerade av Montaigne. Det forsta
steget dr det ogenomténkta och beroende. Det andra dr en frigorelse, dir den nya kunskapen
inhdmtas. Det tredje &r steget tillbaka till individen. Detta steg tas alltid genom den nya kun-
skapen ménniskan tagit till sig (ibid., s 149). Kunskapen &r da en relation mellan det kidnda
och det okénda. Den &r en process ddr minniskorna, genom tolkning och forstaelse, fornyar
sina tankebanor (ibid., s 49). En individs formaga att lara har ett samband med personens
livssituation. Darfor ska personerna ha stort inflytande 6ver utbildningen da det géller arbets-
metoder, beddmningsformer och innehdll. Detta innebér att deltagaren sjdlv har de forut-
sdttningar som kravs for utbildningens mal men det kréver ocksa en sjilvstindig deltagare
(Rubensson, 1995, s 107) Ett eget inflytande och egen pédverkan dver utbildningen skapar
intresset for larandet. Det &r behovet som avgdr vad individen tar till sig i kunskapsvig. Detta
behov skiljer sig fran individ till individ. Kunskapen méste ha en mening men behdver inte
alltid mota en omedelbar nytta (Gustavsson, 2003, s 278). ”Végen till ny kunskap gér inte via
en utstakad ideologi utan via ett fordndrat forhdllningssitt till omvéarlden. Det som mojliggor
en sadan forandring ar att livets tva sidor inte gar att forena 1 en §vergripande enhet, i idéernas
forklarande vérld eller 1 empiriskt *objektiva’ metoder” (Bergstedt, 1995, s 179).

Folkhogskolornas uppgift har allt sedan begynnelsen varit att ge eleverna medborgerlig
bildning i demokratisk anda, men att ocksa 1 vissa fall forbereda eleverna for hogre studier
(Berndtsson, 2000, s 288). Det dr speciellt i de nordiska ldnderna som folkbildningens
utgangspunkt dr en medborgerlig bildning. Det finns i1 bildningen ett nédra forhdllande till
demokratin. Meningen &r att medborgarna ska kunna tinka sjilva och pa egen hand finna den
information de behover for aktiva val (Gustavsson, 2003, s 22). Utifran ett demokratiskt pers-
pektiv blir bildningen ett sdtt att overskrida grinser till andra gemenskaper och genom dessa
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skapa sig en ny syn pa sin kunskap. I dessa gemenskaper dr rittvisan ett viktigt redskap.
Denna ger mojlighet for varje individ att skapa sin bild av ett gott liv och att dela med sig av
denna bild till gemenskapen (ibid., s 213). "Ett aktivt bildningsarbete ska alltsd vicka, fostra,
skola och végleda ménniskor, oavsett om det handlar om utbildning, bildning eller kultur”
(Onsér-Franzén, 1995, s 91).

Dock ér det inte bara individens kunskap som har tvd sidor nér det géller folkbildningen.
Berndtsson (2000) skriver att folkhogskolornas verksamhet bade 1 dag och tidigare
kdnnetecknas av komplexitet och kluvenhet. Berndtsson har undersokt vad som hidnde nir
olika bildningsprojekt mots. De bildningssyner som mots dr de medborgerliga folkbildnings-
idealen och behovet av meritering i ett konkurrensinriktat samhédlle. Han menar att det inte
alltid ar latt att jdamka samman de tva. Det 4r marknadsekonomiskt viktigt for folkhogskolorna
att f4 sd manga elever som mdjligt. Om det dven fortsdttningsvis gar att sitta de
medborgerliga bildningsidealen i framsta rummet dr en ekonomisk fraga, bdde for eleverna
och for folkhdgskolornas fortsatta existens. Staten, som finansierar folkhdgskolorna, kriver att
folkhdgskolorna skiljer sig frdn gymnasieskolor och komvux. Det visar sig i folkhog-
skolornas ambitiosa maélinriktade bildningsprogram som ofta inte récker hela végen in i
klassrummen. Nar elever hellre vill fokusera pa betygen for att kunna mota samhallets krav, sa
riskerar folkhdgskolornas mélprogram att uttunnas (ibid., s 288 f).

2.2.2 Bildning som utestanger

Det finns ocksé forskning som diskuterar fenomenet folkbildning i mer konkreta termer. Hur
folkhdgskolan hanterar och bor hantera den mangkulturella aspekten av samhéllet skriver
Eriksson (2002). Eriksson pekar pé att folkhdgskolan sedan starten har en tradition av att se
till olika sérintressen. Dérfor dr invandrare idag en av de specifika grupper som folkhdgskolan
arbetar for. Dock menar Eriksson att detta sdrintresse inte tillvaratas utan att en segregation
uppstar da invandrarnas olikheter inte far ett erkdnnande och folkhdgskolan inte behandlar
situationen. Aven Rydbeck (2002) menar att folkhdgskolorna méaste se mer till sérintressen.
Hon védrnar om kvinnors sérintressen och ser ett problem att kvinnor marginaliserats i
folkbildningen historiskt sett. For att inte problemet ska kvarstd méste kvinnors intressen
tillvaratas tydligare 1 folkbildningen.

Blomberg och Johansson (2002) viljer en annan vag. De skriver om 6ppen skola, en skolform
som drivs av det kommunala folkbiblioteket och som vénder sig till de ldgutbildade och icke
skolmotiverade. Denna utbildningsform har hdmtat sin inspiration i folkbildningen och har
som mal att se till varje deltagare och borja bildningen med individen som bas.
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3 Metod

I nedanstdende kapitel beskrivs val av metod och tillvigagingssitt for uppsatsens under-
sokning.

3.1 Val av metod

Uppsatsen baseras pa en kvalitativ undersokning, da malet var att undersoka
intervjupersonernas uppfattningar om folkhdgskolan som fenomen. Ett kvalitativt angrepps-
satt ar lampligt ndr det géller att forstd/tolka ménniskors samspel, deras handlande,
virderingar, attityder och symboliska véirden. Dessa undersokningar studerar helheter i de
sammanhang méanniskor befinner sig i. Resultaten av kvalitativ forskning &r inte objektiva pé
det sétt som kvantifierbara resultat kan vara. Resultatet gar inte att generalisera. Under en
kvalitativ intervju fors samtal mellan intervjuare och intervjuad om meningen med nigot. Den
intersubjektiva interaktionen dr kérnan 1 intervjun, och dérfor gar det aldrig rdkna med att tvd
intervjuare som intervjuar samma intervjuperson fir fram samma resultat, &ven om inter-
vjuarna anvdnder samma intervjuguide. Det kan diskuteras om uppsatsens undersokning
istillet kunde ha gjorts kvantitativ. Kvantitativ metod anvidnds oftast i naturvetenskapliga
studier, dd mélet ar att forklara och forutsdga, av orsak och verkan. Detta dr inte anvandbart i
denna uppsats dd upplevelsen &r i centrum snarare dn ett orsakssamband (Kvale, 2002, s 60

ff).

3.2 Datainsamling och instrumentets innehall

Datainsamlingen genomfordes pa Osterlens folkhdgskola. Sammanlagt utfordes sex
kvalitativa intervjuer. Intervjufrdgorna (se bilaga 1) hade en hog grad av standardisering, det
vill sdga fragorna var faststillda pa forhand. Fragorna hade lag grad av strukturering, vilket
innebédr att frdgorna var konstruerade sa att intervjupersonerna limnades stort utrymme att
svara 1 den riktning de sjdlva ville, s som beskrivs av Patel & Davidson (2003, s 72). Detta
betyder ocksa att det i intervjuguiden fanns utrymme for foljdfragor som intervjuaren stillde
beroende pé vad respondenten hade att séga.

Intervjun inleddes med neutrala fragor. Fragorna strukturerades si att problemomradet
belystes frdn sa manga héll som mojligt. Tanken var att intervjun skulle byggas utifrin en
“omvénd tratt-teknik”. Detta innebér att de specifika frdgorna finns 1 intervjuns bdrjan och att
intervjupersonen i slutet av intervjun far svara pa mer dvergripande fragor. Genom att placera
de mer 6vergripande fragorna i slutet av intervjun blir intervjupersonerna langsamt inkorda pa
vad det hela handlade om. De kan pa sa sitt besvara de specifika frigorna i slutet av intervjun
pa ett sa att siga mer genomtédnkt sitt 4n om frdgorna kommer i bérjan av intervjun (Patel &
Davidson, 2003, s 73 ).

3.3 Urval

Undersokningen genomfordes pa Osterlens folkhdgskola, med anledning av att det var den
skola som snabbast tog personlig kontakt kring arrangemanget med intervjuerna. Osterlens
folkhogskola har plats for cirka 200 elever. De tillhandahaller forutom den allminna linjen
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ocksd U-landslinje, skrivarlinje och en linje med estetisk inriktning. Det finns ocksé
specialinriktningar som vénder sig till elever med autism och aspbergers-syndrom. P& skolan
finns ett internat med plats for 60 elever (www.osterlen.thsk.se, 2004-05-10).

Urvalet av intervjupersoner gjordes av en ldrare pa den skola som undersokts. Denna ldrare
var den kontaktperson som lararradet pa skolan hade utsett infor intervjuerna. Att vissa elever
valdes ut framfor andra berodde pa att andra intervjuer ocksd genomfordes péd skolan under
samma tid. Urvalet gjordes darfor med ambitionen att inte ldta nagon intervjuas flera ganger.
Skolan ansag att ett sddant urval inte skulle stora deras verksamhet.

3.4 Utforande

Intervjuerna genomfordes pd skolan. Detta for att bade larare och elever skulle kdnna sig
trygga dar, troligtvis mer trygga dn pa en, for dem, okédnd plats. Miljoén for intervjun ar alltid
viktig. Resultaten paverkas av flera olika saker. Tid, plats och omgivning samt intervju-
personens chans till forberedelse dr faktorer som paverkar utfallet av intervjun. Tekniska
apparater paverkar ocksé intervjupersonen dven om detta hjdlpmedel ibland kan vara en hjilp
i arbetet (Holme & Solvang, 1997, s 107). For att undvika den péverkan som Holme och
Solvang ndmner spelades inte de intervjuer som genomfordes in pa band. Istillet stidllde en
person frdgorna medan tva andra antecknade och holl sig passiva under intervjuerna. Samma
person genomforde alla intervjuerna. For att undvika missuppfattningar fick intervju-
personerna mdjlighet att ldsa igenom sina svar och korrigera eventuella felaktigheter efter det
att intervjuerna skrivits ut. Intervjuerna genomfordes i skolans bibliotek. Det var en lugn plats
men elever som letade efter bocker storde i vissa fall intervjupersonerna som tystnade négot.

3.5 Bearbetning och analys

Det finns tva typer av analys, helhets- och delanalys. Som namnet anger bearbetar
helhetsanalysen helheten hos den insamlade informationen medan delanalysen bearbetar de
enskilda pastdende som kan utldsas ur varje intervju (Holme & Solvang, 1997, s 141). Denna
uppsats fokuserar pa delanalys. Det dr ofta en fordel att kunna problematisera variation och
homogenitet i det insamlade materialet. Dessa delar utgor 1 sig en helhet (Patel & Davidsson,
2003, s 120). Daremot &r det inte mdjligt att analysera delarna i en intervju utan att se till
helheten. Om inte det som finns runt omkring bearbetas dr det inte heller mojligt att f4 fram
nagra resultat av undersokningen (Holme & Solvang, 1997, s 144).

3.6 Validitet och reliabilitet

Validiteten i en undersokning giller helheten. Detta ar ett matt pa att det som ska undersokas
verkligen undersoks. En systematisk kontroll av resultaten méiste foras under hela
forskningsprocessen (Kvale, 2002, s 219). Reliabilitet géller pélitligheten 1 detaljerna. Varje
moment i studien ska genomforas pd tillforlitligt sétt, allt ska redovisas arligt. Tolkning ska
ske utan skevheter och etiskt forhallningssitt ska iakttas. Det dr ocksd viktigt att
intervjufragorna inte ar ledande. Redovisningen av resultatet ska vara si objektivt som mdjligt
(ibid., s 213). Holme och Solvang (1997) menar att forskaren ska vara medveten om att
intervjupersonen oftast vill ”hjdlpa” forskaren att fi fram ett resultat. Detta kan leda till att
intervjupersonen svarar pa ett felaktigt sitt pd fragorna for att underldtta for forskaren. Det ar
viktigt att vara medveten om detta och forsoka motverka problemet for att f4 en hog
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reliabilitet (s 106). For att undersokningen ska fa en hog validitet och reliabilitet blev fragorna
testade genom en pilotintervju. Denna intervju genomfordes med en elev pa en annan
folkhdgskola én skola som undersokts for uppsatsen. Utfallet visade att frdgorna gav svar som
ar relevanta for uppsatsen. Intervjupersonerna fick ocksd, som ovan ndmnts, ldsa igenom
intervjusvaren for att korrigera fel. For att inte intervjupersonen skulle édndra sina svar sd att de
passade uppsatsens syfte fick de endast &ndra direkta felaktigheter. De &ndringar som
intervjupersonerna gjorde var till storsta delen artal och namn som missforstitts under
intervjuerna. Ingen hinsyn har tagits till de dndringar som fordndrat svarens karaktir och
innehéll i ovrigt.

3.7 Redovisning av resultat

Resultaten av intervjuerna redovisas genom sammandrag av intervjuerna. I sammanfattningen
redovisas de viktiga delarna i intervjuerna. Lésaren ska dock vara medveten om att dessa
sammandrag &r tolkningar. Det &r omdjligt att redovisa hela intervjuer och det som presenteras
ar utvalt av forfattarna. Detta urval dr alltsd helt subjektivt och utgér frin for-fattarnas tankar. I
kvalitativa undersokningar vivs ofta resultat och tolkning samman (Patel & Davidsson, 2003,
s 133). S& ser det dven ut i denna undersokning. Redovisningen av den empiriska
undersokningen kommer att sammanstéllas kring intervjupersonernas svar. I den paféljande
diskussionen belyses svaren ytterligare for en fordjupad analys.
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4 Resultatredovisning

I det foljande redovisas de intervjuer som gjordes pa folkhdgskolan. Svaren pé intervjuerna
redovisas i den ordning de genomfordes, forst med eleverna och déirefter med lararna.

4.1 Intervjuer med elever

Intervjuer gjordes med 3 elever som var 21, 22 och 27 ar gamla. Eleverna ldser pa
folkhogskolans allménna linje. De valde folkhdgskola framfor andra skolforder for att de ville
ldsa upp sina betyg och folkhdgskolan var enligt deras mening det bésta sittet att gora det p.

4.1.1 Motivation
“Jag valde egentligen folkhogskola for att det inte dr lika mycket press pd en som jag tror att
det dr pa universitetet” (Intervju, elev 22 ar, 2004-04-15).

Betygspressen verkade skrimmande samtidigt som eleven tyckte att de egna forkunskaperna
var s& sma att de inte skulle racka till pd en universitetsutbildning. Mélet ar frimst att ldsa
olika &mnen for att fa behorighet till hogskola och universitet.

En annan elev sdger att han valde folkhogskola framfor KomVux pa grund av att KomVux
utbildningen skulle ta ldngre tid. Den tidsdtgdng eleven menade var inte den reella
utbildningstiden, istéllet avsdgs den tid det tagit for eleven att ta sig igenom utbildningen. Han
menade att han pd KomVux inte fitt samma mojligheter till hjélp som han far pa
folkhdgskolan och att utbildningen dérfor tog mindre tid i ansprak.

En av de intervjuade svarade att:

”Det verkade spdnnande och det dr spinnande, att gd pa en folkhégskola™ (Intervju, elev 27
ar, 2003-04-15).

Spéanningen 14g frémst 1 det eleven fatt beréttat for sig om folkhogskolor tidigare. Han
uppfattade folkhogskolan som en fristad déar han kunde utvecklas tillsammans med andra.
Efter avslutad utbildning pé folkhogskolan dr mélet att 14sa vidare. Tva av eleverna tanker ldsa
vidare pé folkhogskolor. De séger sig trivas med utbildningssystemet och vill fortsitta ldsa pa
skolor dir de far tid pa sig att ldra och forstd samtidigt som ldrarna har tid att forklara.

4.1.2 Arbetets karaktar
"Hdr jobbar man inte sa mycket efter att visa att man dr duktig, utan hdr ldser man for
kunskapen i sig”( Intervju, elev 27 ar, 2004-04-15).

En av eleverna vill ddremot ga vidare till en utbildning utanfor folkhdgskolan. Han ség att han
efter avslutad utbildning nu kommit i kapp med andra elever och dirfoér kunde soka sig till
utbildningar som inte tog lika mycket hinsyn till individen som en folkhdgskola. Den kunskap

han fatt hade inte bara varit inldrning utan ocksé forstéelse.

“Det dr fokus pd ldrandet inte bara pa repetitionen” (Intervju, elev 21 dar, 2004-04-15).
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Det dr ocksd detta som eleverna forestéller sig skiljer folkhogskola frdn universitet och
gymnasieskola. De behover inte fokusera pa att lara sig fakta utantill. Istillet &r det viktigaste
att de forstdr och vet hur de ska anvinda kunskapen utanfor skolans vérld. Folkhogskolan
forknippas med en fri skolform utan prestationskrav.

“"Om man ska jamfora sd ldr den vanliga skolan en hur man ska leva och folkhégskolan lir
en att leva”(Intervju, elev 27 ar, 2004-04-15).

Medan en annan elev valde att utrycka sig pa foljande sitt :

“Folkhégskolan dr en samlingsplats for mer eller mindre missanpassade individer, folk som
inte dr innanfor ramarna” (Intervju, elev 21 ar, 2004-04-15).

Med detta avses att folkhdgskolan ger individerna den tid de behdver for sin inldrning. Detta
gbr att skolan ldmpar sig for de elever som har det svéart att klara av andra, mer
prestationsinriktade, skolformer. Detta gor ocksé att elever som upplever att andra skolformer
inte kan tillfredstélla deras behov soker sig till folkhdgskolan.

4.1.3 Folkhogskolans for- och nackdelar

Folkhogskolans fordelar, styrkan med skolformen, &r ocksd det som eleverna ser som
svagheter. Flexibiliteten och friheten kan bli ett problem. Eleverna sédger att de ibland kénner
en for stor frihet.

”Bristen pd styrning, ibland kan det flyta ut och inte bli ndgot gjort, man kan sdga att styrkan
dar bristen” (Intervju, elev 21 dr, 2004-04-15).

Kénslan av att vara allt for fri upplevs som svér. Ingen tvingas att ta del i undervisningen
vilket eleverna ibland upplever som ett oengagemang frén skolans sida. Samtidigt kdnner
eleverna att tiden pé folkhogskolan varit givande och att de fitt tillfdlle att 14ra sig mycket. En
av eleverna séger:

“Det viktigaste jag ldrt mig dr nog att det dr kul att ldra” (Intervju, elev 27 dar, 2004-04-15).

4.1.4 Fritt tankande och demokrati
Ingen av eleverna hade ndgon egentlig uppfattning om Grundtvig. Diaremot hade de alla
asikter om det fria ordet. En av eleverna gav sin syn pa det fria ordet:

“Att andra inte paverkar eller tvingar, och att man frigor sig fran att inte bedoma och
motarbeta sina egna tankar” (Intervju, elev 27 dr 2004-04-15).

Att folkhdgskolans miljo hjélper till att stimulera det fria tinkandet &r de tre eleverna ense om.
De menar att de far det utrymme de behover for att fa tinka fritt och utveckla sina idéer. Dock
ser de en skillnad i det fria tdnkandet pa skolan jamfort med det fria tinkande i samhillet i
ovrigt.

“Hdr pad skolan dr man mer fri att tinka dn man dr ute i samhdllet. Det dr ldttare hdr, for hdr
finns andra som ldr samtidigt” (Intervju, elev 21 ar, 2004-04-15).
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Eleven menar att det inte existerar riktigt fria tankar eftersom detta krédver information. Denna
information &r ofta svar att fi men skolan uppmuntrar och hjélper till 1 informationsskningen
och ger pa sa sitt tillfalle for fritt tinkande.

Nér det géller det fria tinkandet vill eleverna jamstilla det med en form av demokrati. De
menar att det fria tdinkandet péd skolan grundar sig i att det finns en demokratisk ordning. Dock
ar de inte helt 6verens om demokratins innebdrd. En av eleverna siger:

”Demokrati dr rdtten att konsumera. Om vi inte konsumerar dr vi inte en del av samhdllet”
(Intervju, elev 21 dar, 2004-04-15).

Han menar att detta deltagande 1 samhéllet krdver en konsumtion. Alla ménniskor &r fria att
delta men detta deltagande stéller ocksé vissa krav pd individen. Den som inte konsumerar det
samhillet erbjuder kan inte heller paverka samhillet. En av eleverna kallar detta deltagande
for en minsklig rattighet och séger att alla har ritten att delta i demokratin dven om alla inte
viljer att gora det.

En av eleverna viljer att kalla demokrati for "en mdjlighet att skapa lycka" (Intervju, elev 27
ar, 2004-04-15).

Nér det géller demokratin pd skolan &r eleverna ocksd Overens. De menar att det finns
demokrati och medbestimmande pé skolan.

"Hdr dr det sjdlvklart. Vi har rdtten att paverka” (Intervju, elev 22 dar, 2004-04-15).

Eleverna menar ocksa att de &r deltagare i skolans demokrati och att de aktivt deltar i beslut.
De upplever att de oftast fir sdga sitt innan besluten fattas och de kidnner sig ndjda med detta.

4.1.5 Sammanfattning av intervjuer med elever

Pé folkhogskolan fér eleverna tid att tdnka, de ldr sig leva”, de upplever att pressen ér liten
och prestationskraven sma. Det dr kunskapen i sig som ar det viktiga. Eleverna far en
forstdelse av helheten. De upplever inget tvang, det &r kul och spidnnande att ldra. Detta
demokratiska sitt att lira, med medbestimmanderitt, fungerar bra for elever med olika
svérigheter, “missanpassade individer”, som en elev utryckte det. Demokratiskt forhallnings-
satt kan ocksd uppfattas som brist pa styrning, och eleverna upplever ibland att mycket frihet
kan forsvara planeringen av det egna skolarbetet.

4.2 Intervjuer med larare

Intervjuer genomfordes med tre lirare pa Osterlens folkhdgskola. Dessa 4r mellan 46 och 60
ar och har olika bakgrunder. Tvé av dem har arbetat pa folkhogskolor i flera &r. En av dem
hade ddremot en mycket kortare tid pa folkhdgskola bakom sig. Lararna ser det som en
tillgdng att de alla har olika bakgrunder.
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4.2.1 Folkhogskola och bildning
“Ldrare pd folkhogskolor kan ofta lite om mycket” (Intervju, lirare 58 ar, 2004-04-15).

Eller som en annan lédrare séger:
“Jag fuskar’ lite i det mesta” (Intervju, ldrare 46 dr, 2004-04-15).
De menar att de bedriver en friare utbildning dér eleven och inte kunskapen &r 1 centrum.

"Vi sdtter en dra i att inte vara sd fackliga, alltsd inte fackkunskap, utan vi dr mer breda och
allmdnbildande ™ (Intervju, ldrare 46 ar, 2004-04-15).

Lararna upplever ocksa att de fitt en ny syn pd minniskor av detta. Lararna har utvecklats som
individer av att arbeta pé folkhdgskolan.

“Jag har ldrt mig en forstdelse for alla méinniskor och férmdgan att inte doma hunden efter
haren” (Intervju, lirare 46 ar, 2004-04-15).

4.2.2 For-och nackdelar med folkhégskolan

Lérarna upplever att folkhdgskolan &r en vél fungerande arbetsplats. Det ldrarna ser som den
storsta fordelen med folkhdgskolan, jamfort med andra skolformer, dr att de slipper betygs-
tvanget.

“En god relation kan ofta forstéras ndr man som ldrare ska sdtta betyg” (Intervju, lirare 60
ar, 2004-04-15).

Det dr emellertid inte bara avsaknaden av betyg som ses som en av folkhogskolans fordelar.
Att klasserna dr sma och att det finns tid for varje elev betonas av de ldrare som intervjuats.

“Hdr har vi frihet att planera vart arbete. Sjilva miljon paverkar positivt. Vi har inflytande,
vi kan vara lyhérda till vad eleverna vill gora, och vi kan anpassa oss efter elevernas behov”
(Intervju, ldrare 58 dr, 2004-04-15).

Individens frihet &r nagot som uppskattas bland ldrarna. De kdnner att de har en unik
mojlighet att anpassa sig efter varje elevs behov utan att utbildningen blir lidande. De ser stora
skillnader mellan andra skolformer och folkhdgskolan.

Aldersspridningen pa folkhogskolan betonas ocksd som en positiv aspekt av skolformen.
Lararna upplever att klasser som inte dr aldersindelade fungerar bra och att de som lirare gor
en tidsvinst pd att inte dela in eleverna efter alder. De menar att elevernas olika livs-
erfarenheter samverkar och ger en ny dimension till lirandet. Denna tidsvinst grundar sig i att
lararna inte behover hjélpa alla elever samtidigt, da det dr erfarenheten som styr. Nér eleverna
delar med sig av sina erfarenheter och hjilper varandra blir lirarens borda mindre och de kan
dgna sig at elever som behover extra hjilp.
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4.2.3 Frihet och flexibilitet

"Vi har inflytande, vi kan vara lyhorda till vad eleverna vill gora, och vi kan anpassa oss
efter elevernas behov och vara mycket flexibla”( Intervju, ldrare 58 dar, 2004-04-15).

Friheten och flexibilitet dr tvd begrepp som ldrarna forknippar med folkhdgskolan. En av
lararna ser dock en fara med anpassningen.

”Ska man lyckas som ldrare ska man vara flexibel utan att vara mesig” (Intervju, lirare 46
ar, 2004-04-15).

Samtidigt &r arbetsformen fri och lararna upplever att de arbetar med ménniskor och inte for
dem. Friheten dr ett dterkommande ord.

“Folkhogskolan dr ett alternativ for dem som vill studera pa ett friare sdtt” (Intervju, ldirare
58 ar, 2004-04-15).

Friheten 1 arbetet Okar forstdelsen for andra ménniskor och ger bade ldrare och elever nya
lardomar.

Internatet dr ocksa nagot som upplevs positivt bland ldrarna. De menar att eleverna far umgas
dven utanfor den direkta undervisningen och att detta leder till en d&nnu djupare forstaelse for
andra ménniskor.

Lérarna ser fa nackdelar med folkhdgskoleformen. Det dr frimst styrningen som ses som ett
problem.

“"Makten ligger hos rektor och styrelse. Det dr toppstyrt. Det finns inget regelverk som
skyddar den inre demokratin. Detta kan ge negativa effekter” (Intervju, lirare 46 ar, 2004-
04-15).

De ser ocksa problem med fordndringar i omvérlden. De menar att om reglerna éndras sé att
eleverna far svérare att soka in pa hogre utbildning ligger folkhdgskolan i farozonen. De ser
ocksa ett problem 1 hur folkhogskolan uppfattas av samhéllet 1 Gvrigt.

“Folk tror att det dr fritt fram med droger och sa. Det dr svdrt att nd fram till folk med
folkhogskolans tanke” (Intervju, ldrare 58 ar, 2004-04-15).

4.2.4 Fritt tankande och demokrati

Folkhogskolans tanke med en medborgerlig bildning for livet dr ndgot som alla ldrarna
namner. Daremot har de ingen stark forankring hos Grundtvig. De har alla en viss kunskap om
honom och har l4st om honom under sin utbildning till folkbildare.

“Ja, han var folkhégskolans fader och kom fran Danmark. Fortfarande finns vissa inslag av
hans tankar i folkhogskolan, det talade ordet och det fria tinkandet vill vi utveckla hos
eleverna” (Intervju, ldrare 46 ar, 2004-04-15).

Det fria tinkandet anses vara mycket viktigt och ses som ett betydande inslag i skolformen.

19



“Tdnka fritt betyder att man inte dr last av fordomar, religion, och att man har ett oppet
sinnelag” (Intervju, ldrare 60 ar, 2004-04-15).

Samtidigt betonas att det fria tinkandet bara kan utvecklas i en tillditande milj6. De ser att
folkhdgskolan har en miljo som uppmuntrar till ett fritt tinkande.

“Folkhogskolan ger fritt tinkande, vi later eleverna sjdlv sdtta sig in i hur allt hinger ihop”
(Intervju, ldrare 46 dr, 2004-04-15).

Lérarna menar att det fria tinkandet 4r en demokratisk grundprincip. Utan det fria tdnkandet
finns ingen egentlig demokrati.

“"Demokrati dr respekt for andras dsikter och meningar” (Intervju, ldrare 46 dr, 2004-04-
15).

Lérarna anser att de pa skolan tar tillvara allas tankar och visar respekt for dem. Mélet &r att
utbilda eleverna sa att de kan ta del av demokratin. Detta gor att det finns en utbredd
demokrati pd skolan. Dock menar de att demokratin var mer utbred tidigare.

“Skoldemokratin var biittre forr. Idag vill eleverna géirna ha styrning uppifran” (Intervju,
ldrare 58 ar, 2004-04-15).

4.2.5 Sammanfattning av intervjuer med larare

Liararna sédger att de sma klasserna med stor aldersspridning, och ddrmed stor spridning nér
det géller forkunskaper, mojliggor att de far tid for varje elev. De kan sétta eleven i centrum;
de kan se till varje enskild elevs behov. Miljon ér tillatande, tinkandet &r fritt, det visas
respekt for allas tankar. Oppna sinnen hos alla inblandade, Iyhordhet, flexibilitet, frihet att fritt
planera undervisningen och franvaro av betyg gor att ldrarna trivs med sitt arbete. Lararna
sager att de sjdlva utvecklas i samverkan med eleverna.
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5 Analys och diskussion

I det foljande kommer resultaten fran intervjuerna att analyseras utifran presenterade teorier.

5.1 Frihet och fangenskap

Ingen av eleverna har ndgon kdnnedom om Grundtvig. Utbildningen har inte gett dem ndgon
information om denna man. Andi ligger de nira Grundtvig i sina tankar om lirandet
(Bergstedt, 1998). En av eleverna att det viktigaste han lért sig pa skolan &r att det &r roligt att
ldra, ndgot som ligger mycket nidra Grundtvigs tankar om larandet och bildningen. Kan detta
tolkas som att Grundtvig inte har ndgon paverkan pa dagens folkhdgskola? Utifran elevernas
perspektiv kan detta vara sant. Att eleven viljer att formulera sig pa detta sétt kan vara en
slump. Lararnas svar tyder dock pa att Grundtvig paverkat folkhdgskolesystemet 1 viss man.
Léararna vet alla vem Grundtvig var och de har alla last om honom under sin utbildning. Detta
kan tyda pé att Grundtvig finns med i1 bakgrunden dven om hans nérvaro inte &r explicit. Det
levande och fria tdnkandet samt den demokratiska tanken &r alltjimt bestdende delar i
folkbildningen.

Det fria tinkandet ser bade ldrare och elever som nagot positivt 1 skolformen. De upplever att
de pa skolan bade ger och far utrymme att tinka fritt. Det finns inga ramar for det egna fria
tinkandet. Eleverna ser att de inte far detta utrymme i samhéllet i 6vrigt. Folkhdgskolan blir
en fristad dir tankarna och idéerna far fritt spelrum. Ett sddant utrymme vill ocksd ldrarna
tillita. De vill inte lasa fast individen vid vissa normer utan ser mdjligheten i allas idéer.
Gustavsson (2003) betonar att det &r det egna intresset och inflytandet som paverkar
inldrningen. Nér eleverna ges mojlighet att tinka fritt och utveckla sina idéer tillsammans med
andra kan det ocksa skapas ett sadant intresse for utbildning. Eleven som sdger att han lart sig
att ’det dr roligt att 14ra” ser ocksd att han fér plats att utvecklas som ménniska med sin
kunskap. Lérarnas roll transformeras, de dr inte bara undervisare utan ocksd med-ménniskor
som visar eleven ett nytt sitt att fungera som ménniska. Med detta fria tinkande blir det
mojligt att sétta sig in i nya situationer. Individer som har lért sig att ténka fritt later ocksa
andra gora det samma. I en sddan situation kan olika idéer provas mot varandra och
gemenskapen med andra ménniskor far utvecklas till nagot nytt. Detta blir en ny
bildningsprocess. Samtidigt skriver Rubensson (1995) att en sddan process kriver att eleven dr
mottaglig och har vissa forutsittningar for att ta emot detta sdtt att tdnka. Lérare och elever
som intervjuats ndmner inte dessa forutsdttningar. Lirarna menar att de forsoker anpassa sig
till varje individs niva och utgd frin dennes forutsigningar i bildningsprocessen. Ar da detta
mojligt, att helt forutsattningslost bilda en ménniska och sldppa hennes tankar fria? Den 6ppna
skola som Blomberg och Johansson (2002) beskriver ér ett sadant projekt. Denna skola gér
utanfor folkhdgskolan och tar 1 d&nnu storre utstrackning tillvara pé individens egenskaper och
forutsdttningar. Ska detta tolkas som att folkhdgskolan i viss man misslyckats och inte har
mdjligheten att ta vara pa alla elever, att de inte kan se till allas behov?

Lararna pa folkhogskolan upplever inte att de misslyckats utan att de faktiskt ger mojligheten
till bildning utan forutsittningar. En sadan instdllning gar att sdtta samman med Gustavssons
(2003) bildningstankar om varje minniska som bildningsbar. Varje ménniska har mojligheten
och forutséttningarna for att kunna bildas om utbildningen anpassas till rétt nivd. Faran med
detta sitt skulle kunna vara att en del av bildningstanken som process gar forlorad. En elev
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som inte har samma fOrutsdttningar som andra att tdnka fritt och bilda sig kan hamna pa
efterkdlken. I motet med andra elever, antingen pé internatet eller under den schemalagda
tiden 1 skola, kan eleven uppleva att han eller hon trings undan och inte fa gehor for sina
tankar. Detta kan i forlingningen ocksd ge en rddsla for att tdnka fritt och medfora att
individen begrénsar sig sjilv. I detta fall dr det inte ldngre frihet i bildningsprocessen utan
snarare en fangenskap.

Lirare och elever kallar ocksa det fria tdnkandet for en demokratisk princip. Berntsson (2000)
beskriver hur en medborgerlig fostran med en demokratisk anda alltid varit folkhdgskolans
uppgift. Det innebér att folkhdgskolan haft lang tid pa sig att utveckla en demokratisk
bildning. Sett ur detta perspektiv ar det foga forvanande att bade larare och elever upplever att
det pé skolan finns ett demokratiskt tillvigagangssitt vid beslut som ror utbildningen. Det ar
en demokratisk bildning i den mén att det ar eleven som stdr i centrum. Hans eller hennes
forkunskaper bestimmer hur nésta steg i bildningsprocessen ska tas. Eleverna far sjdlva vara
med och skapa den utbildning de dnskar. En del i1 detta skapande &r ocksé elevernas olika syn
pa demokrati som fenomen. Genom det fria tinkandet har eleverna fétt skapa sin egen bild av
demokrati och det ger utslag av att vara dels ett kommersiellt perspektiv med demokrati som
ritten att konsumera men ockséd som ett tillfalle for lyckoskapande. Dessa tva perspektiv har
dock inte debatterats mellan ldrare och elever. Eleverna upplever att den demokratisyn som
varit foremal for diskussion dr de fria valen och den samhélleliga demokratin 1 form av ett
aktivt deltagande. Ett intressant faktum &r dock att eleverna inte viljer att uttrycka sin
upplevelse av demokrati ur ett sddant konformistiskt perspektiv. De gér sina egna vdgar och
uttrycker sig efter den egna tanken. Gustavsson (2003) menar att folkbildningens tanke é&r att
forbereda medborgarna pé att gora aktiva val grundade pa den kunskap de sjélva tilldgnat sig.
Elevernas demokratiperspektiv kan vara ett utslag av en sddan egen kunskap.

Lérarna dr 4 andra sidan mer enhetliga i sina svar nir det géller demokrati. Deras mal dr att pa
skolan skapa en demokrati dér allas tankar kommer till sin ritt, med en respekt for individen.
Nér Onsér-Franzén (1995) menar att ett aktivt arbete med bildning innebér att vigleda och
fostra dr hon nira det ldrarna ser som sin uppgift i demokratiarbetet pa skolan. De vill ldra
eleverna att ha respekt, att det inte finns ndgra sanningar utan att dessa skapas gemensamt med
anvandning av det fria tidnkandet. Utrymmet och respekten for varje individ dr en
aterkommande tanke. Lérarna vigleder eleverna in i en demokratisk anda. Végledandet av
eleverna lyser igenom nir en av ldrarna sdger att skoldemokratin var béttre forr. Da ville
eleverna delta pé ett annat sitt medan de idag vill ha en tydligare styrning uppifrén, de onskar
en vigledning. En sddan tanke kan pa ett sitt vara fatal. Att forutsitta att eleverna inte vill
delta i demokratin kan verka utestdngande. Skulle det vara si att ldrarna tror att eleverna inte
vill delta kan de kanske ha svart att uppfatta de tillfdllen nar eleverna faktiskt vill vara med i
den demokratiska processen. Eleverna kan ocksd bli avskrickta fran att delta om lararna har
en negativ attityd redan fran borjan. Nér ldrarna upplever att eleverna inte vill engagera sig i
skoldemokratin kan detta uppfattas som ett bakslag. Om folkbildningen &r en medborgerlig
bildning 1 demokrati och eleverna inte vill engagera sig ens i den demokratiska process som
berdr dem direkt kan ldrarna sigas ha misslyckats 1 sitt viarv. De har inte uppfyllt den
medborgerliga bildningen. Samtidigt kan tanken om elevernas 6nskan att inte delta vara sund.
Om ldrarna fOrutsétter att eleverna vill delta och sd inte &r fallet kan problemen bli de
motsatta. Lirarna kanske fOrvintar sig ett deltagande som inte blir av. Att ldrarna da ar
medvetna om att eleverna onskar styrning uppifran kan i dessa fall gagna verksamheten.
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5.2 Frihet och styrning

Folkhogskolor kritiseras ibland for ”flummighet” (Gustavsson, 2003). En av eleverna sager att
det finns en brist 1 styrningen av undervisningen. Det kan flyta ut, och inget blir gjort. Denna
till synes bristande styrning ar uttryck for det demokratiska forhéllningssitt som
folkbildningen star for. Folkhogskoleldrarnas pedagogiska strategi ar att lata eleverna fritt
skapa sin egen kunskap. Det ar fragan om sjilvutveckling. Utgéngspunkten for elevernas
larande dr den subjektiva vardagskunskap som eleverna har egen erfarenhet och intresse av.
Malet for kunskapen &r att forsta hur allt hdnger ihop, att se helheten, att forsoka fa ett mer
objektivt perspektiv pé tillvaron. Végarna till detta mal &r manga. Léirarnas intention &r att lata
eleverna gora bruk av sitt eget forstdnd, som Kant (1989) uttrycker det. Denna sjilvutveckling
skapar jamlikhet mellan elever och ldrare. Detta sétt att ldra kallas progressivism. I manga
andra skolformer ar ldrandet instrumentellt, s& kallad formedlings-pedagogik. Sma
kunskapsbitar lirs in, och det dr denna sorts kunskap som Grundtvig vill undvika, han kallar
sadan kunskap ’dod kunskap” (Bergstedt, 1998). Nar eleverna kallar undervisningen flummig
kan det bero pa att de dr vana att fa de sma kunskapbitarna serverade och inte, som nu, far
skapa sin egen kunskap. Denna kunskap &r en helhet som de lir sig ta till vara. Lérarnas
strategi borde kanske, som Gustavsson (2003) menar, forklaras for eleverna. Eleverna som
kallar utbildningen for flummig har inte forstatt att de faktiskt far en typ av kunskap som ar en
helhet.

Alla de intervjuade ldrarna beskriver att de anvédnder sig av den fria folkhogskoleldrarstilen.
De anviénder ordet "lyhdrdhet”, de séger att de anpassar sig efter elevernas behov och de talar
om flexibilitet. Berndtsson (2000) skriver att eleverna kan fi uppfattningen att lararna saknar
kunskap och att de ar kraftlosa, niar de praktiserar folkhdgskolepedagogiken. En av de
intervjuade ldrarna menade att flexibiliteten dock inte fick ga sa langt att ldraren uppfattades
som mesig. En sadan “mesighet” kan upplevas av eleverna nér de sédger att skolformen ibland
kan vara allt for fri, ndr de uppfattar att ldrarna &r kraftlosa. I alla intervjuerna har det
framkommit att alla eleverna anser sig anvénda den sjélvstdndiga friheten att 14ra, och de trivs
alla med detta sitt att lara. Det verkar samtidigt som att de inte fullt ut forstitt att det dr en
medveten pedagogisk strategi fran ldrarnas sida. Berndtsson (2000) skriver att nir avsikten
inte uttalat forklaras, kan legitimiteten ifrdgasédttas. Om den pedagogiska folkhogskole-
strategin forklaras explicit for eleverna vagar de troligtvis ta ut svingarna mer, vilket innebéar
att de kan bli dnnu friare 1 sitt tinkande. Samtidigt kan elevernas uppfattning ocksé vara ett
utslag av att folkhdgskolan lange haft denna flummighetsstimpel. Denna stdmpel ar troligtvis
inte sa létt att tvdtta bort. Det dr inte heller létt att kombinera den med den flexibla och fria
andan pa folkhogskolan med en 6nskan om tydliga mél och fast styrning. Dessa tva énskemal,
kan da komma 1 konflikt med varandra och kan resultera i att folkhogskoletanken 1 viss mén
gar forlorad. Nar eleverna ska uppmuntras att tinka sjdlva och finna den kunskap de sjilv
Onskar gar det inte att styra eleverna i en viss riktning. D& gér individperspektivet forlorat och
folkhdgskolan hamnar i den mer styrda skolform som ska undvikas.

En av ldrarna menade att elevernas och sambhillets dnskan om styrning har péaverkat folk-
hogskolan. Folkhogskolan blir 1itt toppstyrd och makten hamnar hos ledning och styrelse.
Detta grundar sig 1 att det inte finns nagra egentliga regelverk for skoldemokratin. Det finns
ocksé en oro att eleverna ska dverge skolan om den inte ldngre tillhandahdller en forberedelse
for hogre studier. Berntsson (2000) menar att manga folkhogskolor anvédnder sig av denna
meriteringsfunktion och att et sddant arbete kan medfora att folkbildningstanken gloms ort.
Samtidigt dr denna funktion till gagn for eleverna som far dkade mojligheter att klara sig i
samhillet. Det kan innebédra att unga vuxna nu vill gora karriér 1 ett konkurrensinriktat
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samhélle, medan unga vuxna forr var intresserade av individens sjalvforverkligande som en
del 1 ett kollektiv. Fokuseringen pa meriteringsaspekten skulle betyda att folkhogskolorna
forlorar sin folkbildande roll, men att folkhdgskolorna fortfarande behdvs. Staten behdver
folkhdgskolorna. Folkhogskolorna &r en mycket bra vdg in i universitetsvirlden for de som
inte kdnner sig tillfreds med sin skolgang i gymnasieskolan. Folkhogskolornas mjuka sétt att
slussa ménniskor fran misslyckade gymnasiestudier till universitet och hogskolor gor att
samhdllet far fler manniskor som kanner sig tillfreds med sina liv. Eleverna uppfattar skolan
pa detta sdtt. En av eleverna sdger att skolan &r till for missanpassade individer. Folk-
hogskolan dr en utvdg for elever som inte passar in pa andra utbildningsinstanser. Den fria
tillvaron verkar tilltalande nér de andra skolformer som erbjuds &r mer reglerade och mer
inriktade pa den reella prestationen. Folkhdgskolan blir 14tt en tillflyktsort. Den oroliga ldraren
borde da kunna kénna sig trygg. Han fir behdlla jobbet, men han kanske far ldgga
bildningsintentionerna pa hyllan. Det dr kanske inte langre sjalvforverkligandet som ska sté i
centrum. Ar eleverna inte intresserade av folkhogskolan som bildning utan snarare som ut-
bildning kan forvisso folkbildningstanken ga forlorad. Det dr inte ldngre folkbildning i del-
tagarnas intressen. Didremot kan sédgas att det dr en folkbildning efter deltagarnas behov.
Samhillet fordndras och nya behov uppstar. Kanske kan denna samhéllsfordndring ocksa
medfora att de sérintressen som bade Eriksson (2002) och Rydbeck (2002) efterlyser tas
tillvara pa ett battre sitt. Om folkhogskolan tvingas se till behoven kan de grupper som

tidigare marginaliserats bli allt viktigare och dédrmed ocksa fa en starkare stdllning pa
folkhogskolan.

5.3 For-och nackdelar med folkhégskoleformen

For bide ldrare och elever finns det bade fordelar och nackdelar med en folkhdgskola.
Eleverna ar dock mer tydliga 1 sin kritik &n vad ldrarna &r. Detta har troligtvis sin grund 1 att
lararna representerar en skolform mot vilken de 4r lojala medan eleverna inte har denna
lojalitet mot systemet. Daremot dr de bada grupperna mycket tydliga med fordelarna.
Folkhogskolan &r en skolform som tilltalar, mycket pa grund av den frihet och flexibilitet som
blivit honnoérsord genom intervjuerna. Eleverna uppskattar friheten lika mycket som ldrarna
gor det men det pa olika sétt. Eleverna upplever att de inte tvingas till nagon kunskap, deras
behov dr styrande och Det dr ocksa detta som uppmuntrar dem att ldra 1 storre utstrackning an
de gjort inom andra skolformer. Lararna uppskattar friheten men det &r friheten 1 att inte sétta
betyg som avses. De uppfattar bristen pd betyg som upplyftande, de maste inte vérdera en
elev. Larson menar att folkhdgskolans avstand frén betyg ar ett sétt att profilera sig och skapa
en egen nisch. Detta kan mycket vél vara sant. Lararna framhaller tydligt betygsbristen som
nagot positivt och menar att detta utvecklar och sporrar eleverna att 1 allt storre utstrackning
lara for sin egen skull. Samtidigt dr betygen inget hinder i relationen ldrare-elev. Lérarna
upplever att nér de tvingas sétta betyg kan gemenskapen med eleverna gi forlorad och elevens
motivation kan undergrivas, speciellt om ldraren sétter ett betyg som eleven inte dr n6jd med.
Detta menar ocksd Bergstedt (1995) dr betygens nackdelar. Kan det da inte vara sé att ett
sdimre omdome kan forstora denna relation? Blir inte en elev som fér ett simre omdome 4n
han eller hon forvéntat sig besviken over detta precis som nér det giller ett déligt betyg.
Anledningen till ldrarna inte upplever denna konflikt kan vara folkhdgskolans form. Skolans
klimat med en Oppen dialog och ett individbaserat lirande kan skapa en fOrstaelse for
omdomet. Eleven beddms inte utifrén inldrd kunskap utan fran den egna prestationen. Lérarna
ser till varje individs personliga utveckling och skriver sitt omdome utifrdn detta. Eleverna &r
ocksé positiva till systemet med omdome. De upplever att det inte &r “innantillkunskapen”
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som dr det viktiga utan istédllet det egna ldrandet som ar betydelsefullt. Fokus ligger pa
utvecklingen och inte pa den befintliga kunskapen.

Aven internatet upplevs som en av folkhdgskolans stora fordelar. Bade lirare och elever anser
att ldrandet bade i och utanfor skolan dr en unik chans till bildning. Detta kan ocksa knytas till
Grundtvigs (Bergstedt, 1998) tankar om det formella och det informella. Han menade att
bildning 1 ett samspel mellan dessa béda situationer skapar grogrunden for kunskapstorst. I det
formella far eleverna sjdlva hdmta sin kunskap. I det informella anvinds kunskaperna i
gemenskapen med andra. Den kunskap som en elev himtar under den schemalagda tiden pd
skolan dr den kunskap som utanfor skoltiden blir relevant. Néar eleven far méta andra elever i
gemenskapen utmanas kunskapen. En elev som da upplever att det som hdmtats in under
skoltid inte racker till for ett aktivt deltagande i gemenskapen fér troligtvis blodad tand och
forsoker himta in nya kunskapsbitar som ar relevanta. Detta samspel blir fruktbart och det
uppmarksammar bdde ldrare och elever. Detta sitter, som Gustavson (2003) skriver, igang
bildningsprocessen. Nér en av eleverna upplever att folkhdgskolan inte fokuserar pd hur en
ménniska ska leva utan det faktum att minniskan ska leva kan det vara internatformen som
spelar in. Eleverna tvingas in i en social relation med andra, en relation dir deras tankar
utmanas av andra. I samhillet i 6vrigt 4r det upp till varje individ att vara uppdaterad och
hinga med i gemenskapen. Pa folkhogskolan dr detta lika viktigt men eleverna far stod fran
lararna for att beméstra kunskapsinhdmtandet.

De fordelar elever och ldrare ser med folkhogskolan dr samtidigt ocksd nackdelarna. Friheten
och flexibiliteten kan, som tagits upp tidigare, gora att skolan tappar styrning samtidigt om
styrningen ibland kan komma att underminera verksamheten pd andra sétt. Ur elevernas
synpunkt dr det frimst detta som ses som nackdelar. Det dr detta som eleverna upplever som
det mesta akuta. Friheten kan eventuellt forstora studiemotivationen. Léirarna ser diremot
andra problem med folkhdgskolan. Samhéllets syn pd folkhdgskolan dr ett sddant problem.
Dels dr det flummigheten, som behandlats ovan, och dels att utomstdende har forutfattade
meningar om skolan som institution. Lédrarna upplever att minga i samhillet tror att droger
flodar fritt pa skolan. De menar att sa inte dr fallet. De &r inte drogliberala och vill inte
forknippas med detta. De forsoker darfor forandra skolans rykte, vilket dr svért. En stor del av
denna svarighet kan ligga 1 de elever som kommer till skolan. Den elev som menade att
skolans elever var missanpassade elever kan ha hittat problemet. Gustavsson (2003) skriver att
folkhogskolan ofta ligger pd gransen mellan skola och socialt arbete. Ett sddant socialt arbete
kan det var att ta emot elever som misslyckats tidigare. Det samhélle som da inte har kunnat
hjilpa dessa individer vill kanske gérna anvinda epitet som missbrukare pa dessa ménniskor
vilket ocksé leder till negativa bilder av skolan. Aven om detta kan upplevas negativt av
lararna dr det samtidigt en del av folkbildningen, att vara den utvecklande och bevarande
kraften, att erbjuda en trygg miljo och utgd frdn varje minniskas individuella behov och
forutsattningar.
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6 Slutdiskussion

I denna slutdiskussion ar tanken att forskningsfragan ska besvaras. Den fraga som
formulerades i uppsatsens borjan var: hur uppfattar elever och lirare, pd Osterlens
folkhogskola, folkhégskolan som fenomen? Utifran de resultat som presenterats gar det att se
att elever och larare uppfattar folkhdgskolan pa lite olika sitt. Eleverna uppfattar att skolan
ger ett stort utrymme for den personliga friheten och att de far mojligheten att utvecklas
tillsammans med andra pé ett, for dem, unikt sdtt. Det finns ingen som tvingar dem att lira in
fakta efter en forutbestimd mall, istdllet &r det alltid det egna intresset som star i centrum.
Eleverna upplever ocksa ett medbestimmande och en stor frihet i undervisningen. Dock kan
denna frihet blir allt for stor och da kénner eleverna att de inte fir nadgon styrning. Avsaknaden
av styrning kan latt leda till att l&rarna uppfattas som flummiga. Samtidigt ser eleverna skolan
som en plats for misslyckade individer som utan folkhogskolan inte haft ndgon stérre chans
att utbilda sig vidare. Friheten pd folkhdgskolan ger dven elever som inte klarat av andra
skolformer ett annat forhallande till kunskap och bildning. Lirarna upplever folkhogskolan
som en miljo dir det fria tdinkandet och demokratin far vixa. De kénner att varje individ fér ett
eget utrymme och atnjuter en respekt for sin person. Den éldersspridning som finns pa skolan
skapar en 6ppenhet och ett tillvaratagande av alla elevers erfarenheter vilket sétter individen i
centrum. Lérarna upplever ocksd att folkhdgskolan ger dem som undervisare stort utrymme.
De sitter inga betyg pa eleverna och har en stor frihet da de planerar undervisningen.

Friheten i undervisningen &dterkom stindigt i intervjuerna. Hér liknar ldrares och elevers
uppfattning varandra. Den tillatande miljon och det fria utbildningsséttet upplevs som positivt
1 den mén att eleverna ar fria att forma sin utbildning som de 6nskar. Lararna ser ddremot inte
frihetens nackdelar. De kénner att eleverna inte &r villiga att delta i skoldemokratin utan att de
onskar styrning. De upplever att eleverna &r ointresserade av inflytande. Eleverna menar
istéllet att ldrarnas instdllning till frihet 4r problemet. De saknar styrningen och upplever att de
utan ramar har svart att sitta sig in 1 de beslut som fattas &ven om eleverna ocksé upplever att
de fir vara med och bestimma. Detta kan skapa en konflikt ddr ldrarna inte vill begrénsa
eleverna och eleverna inte vill delta da de upplever att de inte kdnner till vilka begrédnsningar
som finns for deltagandet.

I uppsatsens inledning finns det en nyfikenhet pd huruvida Grundtvigs ande préglar den
svenska folkhogskolan av idag. Pa den undersokta folkhdgskolan finns Grundtvig inte
nédrvarande. Lérarna har alla l4st om honom under sin utbildning men han ses inte som négon
form av forgrundsgestalt 1 det dagliga arbetet. Eleverna vet inte vem Grundtvig &r trots att
deras tankar och upplevelser ibland kan likna det Grundtvig sdg som méil for verksamheten.
Avslutningsvis kan det alltsa vara sa att Grundtvigs ande finns kvar i folkhogskolan utan att
han f6r den delen har en bestimd plats och ett uttalat inflytande.

Den studie som presenterats hir dr smaskalig och kan foljas upp av storre studier. Ténkbart
skulle vara att fler studier av uppfattningar och upplevelser av folkhdgskolan genomfors.
Detta for att fa fram ett storre material. Ur ett sddant material kan det vara mdjligt att plocka
fram begrepp som gor sig géillande kring folkhdgskolan som fenomen och upplevelsen av den.
Ur dessa upplevelser kan eventuell fenomenet folkhdgskola undersdkas genom en kvantitativ
undersdkning.
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Intervjufragor

Hur gammal ar du?

Hur ldange har du studerat/undervisat pa folkhogskola?

Vad gjorde du tidigare?

Vad har du last/undervisat pa skolan?

Varfor valde du folkhogskola?

Vad ska du gora efter din tid pa folkhogskolan?

Vad skiljer Gymnasiet, Folkhdgskolor, Hogskolor/Universitet at?
Vet du ndgot om Grundtvig?

Vad betyder fritt tdinkande for dig?

Vad betyder demokrati for dig?

Vad tycker du ér det viktigaste du har lart dig av folkhdgskolan?
Vad forknippar du med en folkhogskola?

Vad betyder folkhogskolan for dig?

Finns det ndgra fordelar med folkhogskolor?

Finns det négra nackdelar med folkhogskolor?

bilaga 1
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